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SISSEJUHATUS

Uurimistd6 on tehtud teemal Gppijasdbralik dpikeskkond dldhariduskoolis. T60 teema valiti
isiklikust huvist koolis toimuva vastu, sest autorii on soov luua tulevikus oma kool.
Orienteerivalt peaks oma kooli loomine toimuma 13 aasta parast, mil autoril on labitud
Uldhariduskool ja dlikool ning on olemas t60kogemus. Seetbttu osales autor ka
téovarjupaeval, mille raames varjutas koolidirektorit. Tddvarjupaeval sai autor Ulevaate

direktori toost ja tema tbdulesannetest.

Koolis ndeb uurimistdd autor iga paev opikeskkonna probleeme, mis pole Gppijasdbralikud.
Nendeks on nditeks istekohtade paigutus klassis, Opilase ja Opetaja vahelised suhted,
Opilaste omavahelised suhted ja dpperuumi sisustus. Neile probleemidele moéeldes arvas
autor, et oleks huvitav teada saada direktorite arvamust, milline peaks olema nende arvates

Oppijasbbralik dpikeskkond tulevikus.

Eelmainitust lahtuvalt seadis uurimisté6 autor eesmargi leida vastus kiisimusele, milline on

Oppijastbralik keskkond 13 aasta parast Uldhariduskoolis.

Eesmargi saavutamiseks seadis autor jargmised Ulesanded:

1) uurida erinevate koolide arengukavasid;

2) koostada arengukavade pdhjal arengusuundade tabel;

3) otsida ja uurida teooriat dpikeskkonna kohta;

4) koostada kiisimused ja teha intervjuud;

5) tdddelda intervjuud (transkribeerimine, kodeerimine);

6) esitada tulemused ja teha kokkuvdtted.
Uurimist66 koosneb neljast osast. Uurimistd6 esimene ja teine osa on teooria, milles
kasitletakse jargnevaid teemasid: Opikeskkondade v@imalused, 0Opikeskkond, fuusiline
Opikeskkond, emotsionaalne Gpikeskkond, vaimne Gpikeskkond, intellektuaalne dpikeskkond

ning sotsiaalne Gpikeskkond. Uurimist66 kolmandas osas on esitatud t66 metoodiline pool.



Neljandas osas esitatakse uurimuse kaigus tehtud intervjuude tulemused. Vajadusel on
peatikkide alguses voorsdnade sdnaseletused.
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1. OPIKESKKONDADE VOIMALUSED

Eestis on koolidel kolm erinevat omandivormi. Nendeks on munitsipaalkool, riigikool ja
erakool. Pdhikooli- ja gimnaasiumiseaduse (PGS, RT | 2010, 41, 240 ... RT I, 13.03.2019,
119) § 1 Idikest 2 n&htub, et munitsipaalkool on kool, mille pidaja on vald v6i linn. Riigikool on
kool, mille pidaja on riik. Erakool on kool, mille pidaja on eradiguslik juriidiline isik. Erakoolina
tegutsevale koolile kohaldatakse PGS-i niivdrd, kuivord erakooliseadus ei satesta teisiti (PGS
§1lg2).

PGS § 2 Ig 1 jargi on pdhikool dldhariduskool, mis loob v&imalused pd&hihariduse
omandamiseks ja koolikohustuse taitmiseks. Pdhikoolis on Gppekava taitmiseks arvestatud
aeg Uheksa aastat. Opilane on koolikohustuslik kuni pdhihariduse omandamiseni vai 17-

aastaseks saamiseni.

Pdhikoolile jargnevat Uldhariduskooli nimetatakse gimnaasiumiks. GuUmnaasium loob
vOimalused uldkeskhariduse omandamiseks. Nominaalne dppeaeg giumnaasiumis on kolm
aastat (PGS § 2 Ig 2).

Nii pdhikoolil kui ka gimnaasiumil on hariv ja kasvatav llesanne. ,Pohikool aitab kaasa
Opilase kasvamisele loovaks, mitmekullgseks isiksuseks, kes suudab ennast taisvaartuslikult
teostada erinevates rollides: perekonnas, t6dl ja avalikus elus ning valida oma huvide ja
voimete kohast &piteed” (PGS § 4 Ig 1). Veel on podhikooli tlesanne luua Opilasele
Opikeskkond, mis oleks talle eakohane, turvaline, positiivselt mgjuv ja tema dpihuvi toetav.
(PGS 8 4 Ig 2) ,GUmnaasiumi ulesanne on noore ettevalmistamine toimima loova,
mitmekilgse, sotsiaalselt klUpse, usaldusvaarse ning oma eesmarke teadvustava ja
saavutada oskava isiksusena erinevates eluvaldkondades: partnerina isiklikus elus, kultuuri
kandja ja edendajana, td6turul erinevates ametites ja rollides ning Uhiskonna ja
looduskeskkonna jatkusuutlikkuse eest vastutava kodanikuna” (PGS § 5 Ig 1). Samuti on
glmnaasiumi Glesanne luua tingimused, mis aitaksid dpilastel omandada teadmisi, oskuseid
ja vaartushoiakuid selleks, et jatkata tdrgeteta Opiteed kbrgkoolis vbi kutseBppeasutuses.
(PGS §51g2)



2. OPIKESKKOND

PGS 8§ 4 Ig 2 jargi on dpikeskkond dpilasele loodud eakohane, turvaline, positiivselt méjuv ja
arendav keskkond, mis toetab tema opihuvi ja Opioskuste, eneserefleksiooni ja kriitilise
motlemisvdime, teadmiste ja tahteliste omaduste arengut, loovat enesevéljendust ning
sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi kujunemist. Kuigi pdhikooli- ja gimnaasiumiseaduses on
selgitatud termini Opikeskkond sisu, puudub 0&pikeskkonnal keskkonnateooria (Kikas ja
Toomela, 2015), mis selgitaks, millised keskkonnaaspektid on inimeste vaimsete eriparade
voimalikuks aluseks. ,See aga on Opetamisel keskne kisimus, sest Opetades luuakse
arengut toetav keskkond. lima keskkonnateooriata on raske mdista, mis on dpikeskkonnas
oluline, mis toetab ja mis hoopis takistab opilase arengut.” (Kikas ja Toomela, 2015, Ik 20—-21)
Uurimistd6 tegija tunnetab, et keskkonnateooriat saab vorrelda to0keskkonnaga, sest
Opilased on samuti dppetdd ajal vastavas keskkonnas, kus toimub Gppetdd. Uhtlasi arvab
autor, et Opikeskkonnal ja tookeskkonnal on sarnasusi, mis on seotud ka
keskkonnateooriaga. Tdotervishoiu ja to6ohutuse seaduses (1999) tuuakse vadlja, et

téokeskkonnaks nimetatakse imbrust, milles inimene tdotab (vt lisa 1).

Kui hakata looma dpikeskkonda, tuleks kindlasti arvestada nii dpilase hetketaseme kui ka
tema arengupotensiaaliga, selleks aga tuleb 0Opilast uurida ehk 6ppida tundma tema

Opetamise jaoks olulisi isikuomadusi (Kikas ja Toomela, 2015, Ik 29).

,Keskkond ei ole mitte (ks nahtus, vaid eristub liikideks. Opetamise ja &ppimise
vaatepunktist on olulisim mdista, et Opetatakse ja Opitakse kaitumiskeskkonnas, mille sisu ja
olemuse maarab iga selles keskkonnas oleva indiviidi isiklik vaatepunkt.” (Kikas ja Toomela,
2015, |k 23) Seega hdlmab &pikeskkond laialt vottes kogu koolikeskkonda, kooliklimat ja
koduseid tingimusi. Selle juurde kuulub Opilase vaba aeg ja huvitegevus. Kitsamalt ja
koolikesksemalt mdistetud dpikeskkond jaotub fuusiliseks, emotsionaalseks, vaimseks,
intellektuaalseks ning sotsiaalseks 0Opikeskkonnaks. (Sarv) Jargnevates alapeatiikkides

tutvustatakse tdpsemalt erinevaid &pikeskkondi.

2.1. Fuusiline dpikeskkond

Fuusiline 6pikeskkond on keskkond, mis hdlmab nii koolihoonet kui ka kooliimbrust (Sutrop
jt, 2017, Ik 240). Jargnev loetelu kirjeldab, mis peaks olema fuusilises 6pikeskkonnnas:
kaasaegne Opikeskus; projekti- ja pisirdthma t66 ruumid; paindliku interjodriga klassi- ja

Opperuumid, mis on kergesti kohandatavad erinevate Oppevormide tarvis; esteetiliselt
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eakohased ruumid ja ruumide akustilised omadused. (Sarv) ,Fldsilise 6pikeskkonna
moodustavad Gppimisel sellised fltsilised tingimused nagu dpperuumi kujundus, sisustus,
valgustus, oOhutus, akustika, temperatuur, istekohtade paigutus jms. Kaudselt avaldab
Oppimisele mdju ka timbritsev keskkond laiemalt. On oluline, et fulisilise keskkonna tegurid ei
tdbmbaks Oppija tdhelepanu endale.” (Beljajev ja Vanari, 2005, |k 27). See, kuidas Opilased
fuusilises ruumis aastate kaupa viibivad, méjutab nii nende meeleolu, tegevusi kui ka suhteid
kaaslastega. Aina tavalisemaks on muutunud Ouesdpe ja valjaspool kooli Gppimine.
Hoolimata sellest méddub siiski suurem osa &pilase ajast klassiruumis, olgu selleks siis
koduklass voi ainekabinet (Sutrop jt, 2017, Ik 240). Jargnevalt tuleb juttu neljast erinevast

ruumipaigutusest fuusilises dpikeskkonnas.

Uksteise taga istuvate Gppijate pingiread (vt foto 1) sobivad individuaalseks to6ks, kui on
vaja keskenduda ainult oma t66ulesannetele. Selline ruumipaigutus ei toeta suhtlemist,
kuulamist, Uksteisega arvestamist ja Uksteiselt dppimist. Selline ridades pingististeem vdib
luua ebavOrdsust, sest esimese ja viimase pingirea Opilased suhestuvad Opetaja ning
klassikaaslastega erinevalt. Paljudel eespool istuvatel Gpilastel on keeruline toétada, kui ei
ole vBimalik naha, mida Ulejaanud klass teeb. Samuti on raske kuulata kaasGppija kiisimust
vdi kommentaari, mis tuleb selja tagant. Ka taiskasvanud Oppijate seas on tavaline, et
koolitusel taituvad viimased read esimesena. Uhelt poolt on pdhjuseks harjumuslik
suhtumine, et taga istuvad Oppijad saavad olla vahemaktiivsed. Teiselt poolt on mdnele
inimesele vaja lUlevaadet keskkonnast. (Sutrop jt, 2017, Ik 240-241) ,Kui dpetaja eesmargiks

on koostdine, aktiivne, vordne ja Uksteist arvestav keskkond, kus on olulised sotsiaalsete

oskuste ja empaatia arendamine, siis tasub Uksteise seljataga istumist valtida” (Sutrop jt,
2017, Ik 241).

/ = A
Foto 1. Uksteise taga istuvate Gppijate pingiread (foto: Romer Raamat)

,=U—kujuline ruumipaigutus (vt foto 2), kus dppijad istuvad laudade taga, meeldib enamasti nii
koolilastele kui ka taiskasvanud dppijatele, sest kdik ndevad ja kuulevad koiki, kdrvalistujaga
on vBimalik koostt6d teha, laud 6ppija ees tagab turvalisuse” (Sutrop jt, 2017, |k 241). Sellise

paigutusega ruumis on Opetajal mugav liikuda: vaatevali on avatud ja saab suhelda vordsel
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positsioonil, samuti on Opetajal vBimalik ndha, juhendada ja tagasisidestada kdiki Opilasi
vordselt (Sutrop jt, 2017, Ik 241). ,Sellises ruumis on hea teha ka rollimange ja
suhtlusharjutusi, mis nduavad liikumist ja paariliste vahetamist, ning likumisharjutusi, kuna
ruumi keskele jaab suur tihi ruum” (Sutrop jt, 2017, Ik 241). Mdnikord v&ib olla probleem
rihmatdode jaoks klassi Umberpaigutamine vdi ka laudade U-kujuliseks paigutamine, kui
klassis on Ule 20 Gpilase (Sutrop jt, 2017, Ik 241).

Foto 2. U—kujuline ruumipaigutus (foto: Romer Raamat)

»Ringikujuliselt paigutatud toolid ilma laudadeta tekitavad kdige avatuma suhtluskonna.”
(Sutrop jt, 2017, Ik 241) (vt foto 3) Kui inimeste vahel pole barjaare, praegusel juhul laudu,
kujuneb tavaliselt kdige usalduslikum vestlus. Kui eesmark on empaatia ning mdistmise
suurendamine, isiklike arvamuste valjatoomine ja rihma omavaheliste suhete tugevdamine,
on selline ruumipaigutus sobiv. Samas voivad paljud Gpilased tunda end ebaturvaliselt, kui
kindlustunnet tekitavat lauda pole ees (Sutrop jt, 2017, Ik 241-242). ,Kui aga klassis on head
ja usalduslikud suhted, suurendavad arutelud ringis neid veelgi” (Sutrop jt, 2017, lk 242).
Ringikujuline ruumipaigutus on hea ka siis kui Ghisele arutelule jargneb riihmat66 (Sutrop jt,
2017, |k 242). ,Vahel on O&petajatel raske harjumusparase laua-taga-Oppimise asemel
kujundada ruum ringi- v8i poolringikujuliseks, kus soovitavalt ka dpetaja istub &pilaste hulgas
ringis. See sunnib dpetajat oma tavaparasest positsioonist loobuma. Opiprotsessile tuleb aga
kasuks, kui ka dpetaja on ,vérdne vdrdsete seas”. Ta on kull dpikeskkonna looja, kuid samas

ka dppija nagu teisedki ruumisviibijad.” (Sutrop jt, 2017, Ik 242)

F(;'t.o 3. Ringikujuliselt paigutatud toolid ilma laudadeta (foto: Romer Raamat)



Laudkondades Oppimine (vt foto 4) on tanapaeval kasutusel paljudes tundides. Selline
paigutus on saanud tavapéaraseks Hea Alguse klassides. Samuti on laudkondades dppimine
oluline keskkonna tunnus keelekiimbluskoolides (Sutrop jt, 2017, |k 242). ,Laudkonnad on
soovitatav paigutada ruumis poolringikujuliselt, et tikski laudkond poleks teise selja taga ning
kerge vaevaga saaks toolid Umber laua asetada nii, et kdik oleksid kdigile nahtavad.
Laudkonna sobiv suurus on neli kuni kuus inimest. Laudkonnas Oppimine soodustab

koostdist Gppimist ning Uksteisega arvestamist.” (Sutrop jt, 2017, Ik 242)

Foto 4. Laudkonnad (foto: Romer Raamat)

Opetaja asend klassis on dpikeskkonna juures oluline, sest tema on &pikeskkonna looja ning
seega on tal Ulioluline roll selles. See Uliolulisus ei tdhenda seda, et tema fuusiline positsioon
peaks olema kdrgemal. (Sutrop jt, 2017, Ik 243) ,Tanapaeval ei ole dnneks palju
klassiruume, kus Opetaja laud on kdrgemal poodiumil.” (Sutrop jt, 2017, Ik 243) Sama
tasapind Opilastega aitab kaasa, et ei tekiks nn dlalt alla vaatamise positsiooni. Uksteise
austamine dpiruumis on oluline ja see peab olema vastastikune. Sellele aitab kaasa, kui
fuusilise keskkonna mdttes on Opetaja ja Opilased Uhel tasandil. Samas vdib nii dpetaja kui
ka opilaste isikliku ruumi, nn privaatruumi, vajadus erinev olla. (Sutrop jt, 2017, Ik 243)
.,Monele sobib, kui dpetaja on talle lahemal kui meeter, teisele vbib see olla hairiv. Mida
parem on 8hkkond Gpiruumis, seda vaiksemad vdivad olla vahemaad.” (Sutrop jt, 2017, Ik
243) Kui dpetaja tahab tagasisidet, kas tema suhtluspositsioon &pilastega on sobiv, vdib
tundi kutsuda usaldusvaarse kolleegi vbi nbustaja, kellelt saab adekvaatset tagasisidet
(Sutrop jt, 2017, Ik 243).

Opilased ei pea alati iilesandeid lahendades viibima iihes ruumis ega ka mitte koolis (Sutrop
jt, 2017, Ik 244). ,Oppimise kohana saab kasutada ka koolivaliseid kohti, nt metsad, pargid,
muuseumid, ettevotted jm, mis on seotud projekti teema voi tUlesandega ning toetavad selle
edukat lahendamist” (Sutrop jt, 2017, Ik 244). Koolipaeva I6pul vbivad Opilased koguneda
klassi, reflekteerida ning tutvustada uurimistulemusi ja analuisida, mida ja mil viisil &piti.
Vabadus 8ppimise kohta ja aega valida annab &pilasele v6imaluse ise oma &ppimist juhtida
ja selle eest vastutada. (Sutrop jt, 2017, |k 244-245) ,Sageli jaab opetajal puudu julgusest
anda vabadus ja vastutus Oppijatele. Vastutuse Oppimine saab tulla aga ainult siis, kui
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Oppijale on antud piisavalt vabadust ja valikuid” (Sutrop jt, 2017, Ik 245). On suurepérane, kui
koolihoones on ruume, kus saab koos riihmaga voi individuaalselt 6ppida (Sutrop jt, 2017, Ik
245). ,Selleks saab kasutada nii avatud koridore kui ka vastavalt kooli vBimalustele saali,
s6oklat ja muid ruume” (Sutrop jt, 2017, Ik 245). Peamine on valmisolek usaldada 6pilasi nii-
Oelda Opetaja silma alt &ra, iseseisvalt dppimisega tegelema. Paljude koolide juurde on
loodud duesdppe klassid voi kohad, kus on vdimalik 6ues juhendatult dppimisega tegelda.
(Sutrop jt, 2017, Ik 245)

2.2. Emotsionaalne 6pikeskkond

Emotsionaalse Opikeskkonna alla kuuluvad kaitstus; vabadus hirmudest; hubasus; 6pi- ja
loomingukesksus; meisterlikkuse ja tulemuslikkuse taotlemise positivhe tunnustamine;
tunnustus standardi alusel; tunnetus- ja esteetilise naudingu taotlemine ja toetamine (Sarv).
Uurimistd6 autori arvates méangib emotsionaalses &pikeskkonnas olulist rolli see, kuidas
Opilane ennast tunneb, sest sellest oleneb, kuidas Gpilane tunnis kaasa t66tab voi kuidas
Opilane suhtleb teiste kaaslastega. Siia kuulub naiteks ka enesevéljendamine, sest dpilane
peab tunnis olles Gpetajale midagi vastates ennast véljendama nii, et kdik saaksid temast
Uhtemoodi aru. Uurimistdd autor arvab, et emotsionaalses dpikeskkonnas vdib &ppija enda

juures teada saada selliseid kilgi, mida ta varem ei teadnud.

Emotsionaalse dpikeskkonna puhul on ekslik arvamus, et métlemise dpetamine ei pbdéra
olulist tédhelepanu elu emotsionaalsele kiljele. (Fisher, 1995, Ik 9) ,Métlemine ja tunded ei
pea tingimata olema omavahel vastuolus” (Fisher, 1995, Ik 9). Opetades métlemist ei tohi
piirata Opilaste emotsionaalset arengut ega muuta neid tundetuteks robotiteks, kes teavad
kdige hinda, kuid mitte millegi vaartust. Mdtlemine ei saa areneda emotsionaalses vaakumis
ning see tegevus eeldab eesmarki ja tbukejéudu. (Fisher, 1995, Ik 9) ,Inimese kaitumises on
kesksel kohal mitmesugused emotsioonid, tunded, kired. Meie llesanne ei ole vabastada ei
ennast ega lapsi tunnetest ja emotsioonidest, vaid eelarvamustest, mitmesugustest
irratsionaalsetest nahtustest ning oletustest. Mdtlemise ja emotsioonide Uhendamine on

oppimise ja intelligentsuse arengus peamine mdojutegur.” (Fisher, 1995, |k 9)

2.3. Vaimne opikeskkond

Jargnevalt on esitatud alapeatiikis olulised mdisted:
indikaator — mingi nédhtuse olemasolu naitaja (V66rsdnade leksikon);
innovatsioon — mingi teadusliku vdi tehnilise avastuse, leiutise v6i muu saavutuse

rakendamine, uuendus (Vddrsénade leksikon);



teadusloome — inimtegevuse vorm, mille korral mingis kindlas méargisisteemis on talletatud
empiiriliste faktide organiseeritud kogum, millel on kindel autor (Puura, 2012);
paradigma — séna muutevormistik; teadusloos: pisiv ja dldtunnustatud mdoistete, seaduste ja

meetodite susteem, millel rajaneb uurimine ja 6petamine (V6orsdnade leksikon).

Fuusiline dpikeskkond mojutab paljuski seda, milliseks vdivad kujuneda inimeste suhted
(Sutrop jt, 2017, Ik 246). Uus-Meremaalt parit haridusuurija J. Hattie on tdestanud, et eduka
Oppimise Uhed olulisemad tegurid on Opetajate ja Opilaste omavahelised head suhted,
vastastikune usaldus ning vaba &hkkond. Opilasel on vaja tunnet, et &petaja on
usaldusvaarne toetaja, kellega koos ja kelle toetusel liigutakse Uhiste eesméarkide poole.
(Sutrop jt, 2017, Ik 246) ,Kui dpetajat tajutakse kui vigade eest karistajat ja eelkdige hinnete
panijat, ei saa kindlasti radkida soodsast dpikeskkonnast” (Sutrop jt, 2017, Ik 246). Vaimse
Opikeskkonna alla kuuluvad 0&pilased, Opetajad ning teenindav personal, kellel on
omavaheline koostdo; Gppiv organisatsioon, milles dpilased on obligatoorne ehk kohustuslik
osa ja arengu indikaator, innovatsioonide peamine agent; teadusloome soodustamine;
Uksikjuhtude, lokaalsete ja globaalsete aspektide ning erinevate mudelite, paradigmade
pidev Kkasitlemine; uurimistéd, mis on Oppeprotsessi loomulik osa. (Sarv) Vaimse
Opikeskkonna moodustavad psihholoogilised tegurid, mis dppimist méjutavad. Nendeks on
Opilase varasemad Opikogemused, positivsed ja negatiivsed emotsioonid, motivatsioon,
tédhelepanu ja taju. (Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 27) J. Steele ja K. Meredith (1997) on
nimetanud iseseisvat métlemist arendava 6hustiku tingimustena seitse eeldust: piisav aeg,
toetav dhkkond, ideede ja arvamuste paljususe tunnustamine, aktiivne osalemine, riskijulgus,
austus ja vaartustamine (Sutrop jt, 2017, |k 246). Jargnevalt tuleb juttu J. Steele'i ja K.

Meredith'i eeldustest.

Vaimses Opikeskkonnas on vaja piisavalt aega mdttevahetuseks ja tagasisideks. Samuti
nduab iseseisev mbtlemine mitmetel pbhjustel aega. (Sutrop jt, 2017, |k 246) ,Enne millegi
uue Ule mdtlema asumist on vaja aega, et selgitada valja, mida sellest juba teatakse vOi
arvatakse. Aega on vaja ka selleks, et harjuda métteid oma s6nadega valjendama ja kuulma,
kuidas nad kdlavad.” (Sutrop jt, 2017, Ik 246) Kui ei ole mbttevahetust, siis ei ole vdimalik
saada tagasisidet, mis viiks méttearenduste ja edasise refleksioonini. Tuleb meeles pidada

ka seda, et iga inimese mdatlemiskiirus on erinev. (Sutrop jt, 2017, Ik 246-247)

Tartu Ulikooli eetikakeskus (2017) on avaldanud mdtte, et dpilased ei julge alati oma métteid
vabalt valjendada ning ootavad dpetajalt n-6 Giget vastust. Sama tunnetab uurimistéd autor
igapéevases koolielus, sest ta on ise sellist olukorda tundides kohanud, mil &petaja kiisib
kogu klassilt kiisimuse, aga mitte keegi ei julge vastata. Autori arvates on vajalik vaimses

Opikeskonnas toetava 6hkkonna olemasolu.
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Loomulik on ka see, et iseseisvad 8pilased arendavad hipoteese aktiivselt, sidudes ideid ja
kontseptsioone erinevatel viisidel. Moned neist kombinatsioonidest vdivad viia paremale
tulemusele kui teised, mdned vodivad tunduda tahtsad vaid teatud hetkel ning jA&da edasise
arutelu kaigus tagaplaanile. (Sutrop jt, 2017, |k 247) ,Samas vdivad esmapilgul rumalad
ideed osutuda edasises arutelus vagagi vaartuslikuks. Kui @pilased mdistavad, et nende
vaba métlemist tunnustatakse, osalevad nad kriitilises anallilisis Glha aktiivsemalt.” (Sutrop jt,
2017, Ik 247)

Kui Opilastele on antud v@imalus vabalt arutleda, tekib palju uusi ideid ja arvamusi.
Olukorras, kus on kummutatud usk ainudige vastuse vdimalikkusesse, voib sageli avalduda
klassis niisama palju erinevaid seisukohti, kui on klassis Opilasi. (Sutrop jt, 2017, lk 247)
,Puud piirata eriarvamuste valjendamist on dpilaste motlemise piiramine” (Sutrop jt, 2017, Ik
247).

Iseseisva motlemise edendamiseks peab looma klassis arvamuste ja ideede paljusust
soosiva dhkkonna ning tunnustama ideede ja arvamuste paljusust (Sutrop jt, 2017, |k 247).
.seseisvas motlemises on maarav aktiivne osalemine. Kui puudub osalemine métlemis- ja
Oppimisprotsessis, ei ole ka iseseisvat métlemist.” (Sutrop jt, 2017, |k 247) Koolis leidub
opilasi, kes on passiivsed ja arvavad, et Opetaja ning tekst peavad andma teadmisi ja et
Oppimise eest vastutab Opetaja. Kui neid Opilasi ei suunata iseseisvalt métlema ja kui
Oppimine ei muutu nende jaoks oluliseks, ei hakka nad iseseisvalt métlema. (Sutrop jt, 2017,
lk 247)

Vaba motlemine vbib olla riskantne, sest ideed v@ivad pdimuda kummalisel, naljakal voi
vasturaakival viisil. Selle juures on oluline dpetajapoolne selgitus, et see on loomulik, teiste
motteid ei tohi naeruvaaristada, sest see piirab mdtlemist, muutes selle riskantseks.
Turvalises ning riskivabas 6hkkonnas, kus hinnatakse erinevaid ideid, toimub mdtlemine
paremini. D. Golemani (2000) sonul tuleks koolis luua dhkkond, mis muudab kooli ,hoolivaks
kogukonnaks®, kohaks, kus dpilased tunnevad, et neist lugu peetakse, neist hoolitakse, kus

nad tunnevad sidet klassikaaslaste, 6petajate ja kooliga. (Sutrop jt, 2017, |k 247-248)

Austus on usk iseendasse, et iga dpilane suudab teha iseseisvaid jareldusi (Sutrop jt, 2017,
Ik 248). ,Kui dpilased moistavad, et nende seisukohti hinnatakse ja dpetaja austab nende
arvamust, vastavad nad sellele harilikult suurema vastutustunde ja hoolega” (Sutrop jt, 2017,
Ik 248). Kui Bpetaja naitab Ules suuremat lugupidamist, hakkavad dpilased selle tulemusena
ise oma motteid enam hindama ning oma tegevust ja selle tulemusi tdsisemalt vétma (Sutrop
jt, 2017, k 248).

Vastused, mida Opilastelt oodatakse, naitavad, mida vaartustatakse (Sutrop jt, 2017, Ik 248).
.Selleks, et opilased hakkaksid iseseisvalt métlema, on oluline neile teada anda, et nende
arvamused, st nende iseseisev analliis, on vaartuslikud. Oma néudmistega dpilastele annab

kool suurel maaral teada, mida tegelikult hinnatakse. Kui Opilastel lastakse enamasti ainult
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esitatut korrata kas kisimise voi testide teel, mdistavad nad peagi, et kdige tahtsamaks
peetakse kellegi teise motete kordamist.” (Sutrop jt, 2017, Ik 248) Teistsuguse tegevuse ja
tagasiside kiisimusega saadakse naidata, mida tegelikult vaartustatakse (Sutrop jt, 2017, Ik
248).

2.4. Intellektuaalne 6pikeskkond

Intellektuaalse &pikeskkonna moodustavad need tegurid, mis tulenevad O&pilase
intellektuaalsest kaasatusest 6ppimise eesmarkide seadmisse ning dpillesannetest (Beljajev
ja Vanari, 2005, lk 29). ,Intellektuaalset &pikeskkonda mdojutavad Oppimisele seatud
eesmargid” (Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 29). Opilast méjutavad soodsalt sellised eesmargid,
mis arvestavad Oppijate varasemate kogemuste ning teadmistega (Beljajev ja Vanari, 2005,
Ik 29). ,Seega iseloomustab head Gpieesmarki valjakutse dppija jaoks — see ei tohi olla liiga
raske ega liiga kerge” (Beljajev ja Vanari, 2005, |k 29). B. S. Bloomi jargi (1956) on &ppimisel
kuus erinevat tasandi eesmarki (vt joonis 1), mida on Laanpere loetlenud &pieesmarkides.
Nendeks on teadmine, mdistmine, rakendamine, anallius, siintees ja hindamine. (Beljajev ja
Vanari, 2005, Ik 29)

N ( N . (-
Bloom'i - iy - ’: s . : -
taksonoomia Teadmme]:[ Méaistmine Rakendamine| Anallis Slntees Hlndammeb
J \ J 8 &

Faktide leidmise ja Kasutamisoskus
Oskus Disos/ues e Cuucioat i Sl Otsusto togomise
oskus situatsioonis PROTR O v oskus
Seoste natamine: terviku
e Faktide leidmine, Fakiide ibherdise esas lahutamine koostsosadoks; Osade kokkupanek Otsuste
A andmine sihiatsiconis informatsiooni pohjal jireidusi tervikuks togemne
togemine, pihjuste selgtamine
loatieb. definserib, Analiusib, Uhendab, seostab, Korstrueerib, kombingerbi,
Wnnod &3, ietab | Opeion, 0161630 Rakendab, muudab, kasutab, eristba, Kiassii f Hindab, vaid, testib,
maristab, nitab, ' Pprognoosib, seostab, grupeerib, virdleb, [Ernestab, korrastab dmber, foob kniliseerty, reastab, otsustab
Rokizi; Eigarvieh lahendab korrastab, ligitab, (deduktivne mbtiemine)
sustematsearib
Vortie... . Vastanda... a .. . Millsed 00 Kansirusern. Kudas
Steasia vaide Gmber .. NAIS ludes sash . kassads, . ranised omadused? Tee vaet .. ja soda ) e Kl v
Mis pihtus kut .7 Kijeida ... Mitina jargmistest ) ... vahel. Klassifitsser| . eeldust, ideed. visdet)
Kisimused| Mis.? Kus .7 O0 . oddo? Togenda Winos . 7Mifiseld (1eBGUSINS. Tee jireidusi printsibi Ghukist Giiscle. Kuidas 3 eslksd .7 pocind . pemderi
Tee Kindiaks graafiult e | 998 i g Tee idstusi, mis  bascaruvad  (idistamine: tee Kindlaks aluseks yoow s st L e
nformatsioonie’ kasutada  jirgmiste  nahhuste spetsifisto  elementide  vahelsiol olevad tesmad o mudeld, Tes sa seleni |oudsid?

oonie?
selatamiseks? motiemises  kisitiova teema 0sas. Ipparedus. potepSrosimiatyoeniei

Joonis 1. B. S. Bloomi mudel (Laanpere, 2016)

Teadmine on inimese vdime reprodutseerida ehk taasluua meeldejdetud infot. Teadmise
tasandi Opieesmargid on saavutatud, kui dpilane defineerib, kordab, nimetab, samastab,
loetleb tunneb ara. Maistmine on voime Ule kanda edastatud infot Uhest vormist teise, seda
lahti mdtestada ning oma sOnadega edasi anda. Mdaistmise tasandi Opieesmargid on
saavutatud, kui Opilane kirjeldab, seletab, jutustab, sdnastab Umber, koostab Ulevaate.
Rakendamine on vBime kasutada Opitud seadusparasusi ja mudeleid teisel viisil vdi uudsetes
oludes. Rakendamise tasandi 6pieesmargid on saavutatud, kui Opilane kasutab, parandab,

demonstreerib, illustreerib, harjutab. Analliisimine on v@ime jaotada vaadeldav info
12



koostisosadeks ning seda téoddelda. Anallisimise tasandi Gpieesmérgid on saavutatud, kui
Opilane eristab, vordleb, kritiseerib, kusib, lahendab, kategoriseerib. Sunteesimine on
analiiisile vastandlik vbime koostada komponentidest uusi tervikuid. Siinteesimise tasandi
eesmargid on saavutatud, kui Opilane loob, planeerib, sdnastab, organiseerib, valmistab,
konstrueerib. Hindamine on v8ime anda hinnanguid l&htuvalt ndhtuse sisemisest kooskdlast.
Hindamise tasandi Opieesmérgid on saavutatud, kui Opilane otsustab, valib, hindab,
tunnustab ja kritiseerib. (Beljajev ja Vanari, 2005, |k 29—-30).

,Opieesmarkide loetelu on (les ehitatud hierarhiliselt, eeldades, et kdrgema astme vdime
saavutamiseks on véltimatu eelnevale kategooriale vastava arengutaseme saavutamine.
Opiiilesannetel on (ks vdi mitu eesmarki lahtuvalt kirjeldatud épieesmarkide tasanditest.”
(Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 30) Kui eesmargi saavutamine on 8pilase jaoks liiga lihtne voi
liga keeruline, siis ei ole antud Ulesanne tema jaoks valjakutsuv ning intellektuaalne
dpikeskkond ei soodusta dppimist (Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 30). ,Opililesanne on &ppimist
soodustav, kui see on dppija jaoks tahenduslik” (Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 30). Téahenduslik
on aga vaid selline Ulesanne, mis on seotud Oppija vajaduste, huvide ja eesmarkidega.
Seega on intellektuaalne &pikeskkond O&ppimist toetav, kui Opilased saavad ise osaleda

Opieesmarkide pustitamises ja -tlesannete valikul. (Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 30)

2.5. Sotsiaalne dpikeskkond

Sotsiaalne interaktsioon on inimeste teineteisele suunatud sotsiaalne tegevus, mida suunab
vastastikuste toimingute moju [Sissejuhatus sotsioloogiasse (marksdnad ja loengutes
naidatavate kilede tekst) lk 3].

Sotsiaalne dpikeskkond on keskkond, kus mangivad olulist rolli séprussuhted (Talts, 2000, Ik
9). Sotsiaalse Gpikeskkonna moodustavad need sotsiaalsed tegurid, mis tulenevad Gppijate
omavabhelistest ja Gppijate ning dpetaja vahelistest suhetest (Beljajev ja Vanari, 2005, Ik 28).
.lgalks, kes on sisenenud klassiruumi, on marganud, kuivbrd mitmekesine vdib olla
sotsiaalne interaktsioon klassis” (Talts, 2000, Ik 15). Samuti ei ole keeruline mérgata ka seda,
et need suhted on Uhte klassiruumi koondunud inimeste jaoks vaga olulised, sest suhetele
puhendatakse palju aega (Talts, 2000, Ik 15). ,Sotsiaalne interaktsioon on oluline kdikidele
inimestele ja oskused selleks hakkavad arenema juba varases lapsepélves” (Talts, 2000, |k
15). Sotsiaalne kontekst klassis mdjutab oluliselt dppimise kvaliteeti, mida Opetaja saab
kujundada, arvestades, et ruumi paigutus ja iga Opilase vBimalused olla dpetaja vaatevaljas
avaldavad mdju lapse seisule teiste laste silmis. Sotsiaalsed suhted on enim klassi elu
mojutav aspekt, millest Gpetaja peaks olema teadlik. Selle juures on oluline, et dpetaja

tunneks laste sotsiaalse arengu mdjutavaid strateegiaid. (Talts, 2000, Ik 15)

.Individuaalsust arvestav dpikeskkond saab kujuneda Uksnes siis, kui Opetaja laste suhetes

vaartustab heatahtlikkust ja abivalmidust, vdimet Uksteiselt dppida ja kriitiliselt mdelda” (Talts,
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2000, Ik 15). Oppimine vdib mdnes mdttes sisaldada teatud riski ning laste valmisolek vétta
endale risk on erinev. Sageli vbib aidata siin dppimine paaris v0i rihmas, kus Opilastel on
voimalik tunnetada kaaslaste sotsiaalset tuge ning kus koikidel on vdimalus tegutseda ja
otsustada. Opilaste sotsiaalset arengut Oppetunnis on vdimalik edendada mitmete
organisatsiooniliste meetmetega — reeglite ja protseduuridega, Opetaja kaitumis- ja
suhtlemisstiiliga. (Talts, 2000, lk 15)
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3. METOODIKA

Uuringu kaigus tehti intervjuud, kus kasutati ettevalmistatud avatud kusimusi. Uuringu
meetodiks valiti kvalitativne meetod. Sellega sooviti saada ammendav kirjeldus, mis aitaks

saavutada uurimisto6 eesmarki.

Intervjueeriti kahte koolijuhti. Kahe direktori valikul arvestati direktori kogemust oma ametis.
Uks koolijuht, keda intervjueeriti, on staazikas omal alal, kuid teine direktor on koolijuhi t66d
just alustanud. Sellise p6himdttega sooviti ndha, kuidas kaks erineva kogemusega direktorit

vastavad kisimustele.

Enne intervjuude tegemist tutvuti erinevate koolide arengukavadega. Seda tehti selle teema

kohta rohkema info hankimiseks ning motete leidmiseks intervjuuks vajalike kiisimuste jaoks.

Erinevate koolide arengukavasid uurides loodi tabel marksdnadega, mis nditas erinevate
koolide arengusuundasid. Uuriti 20 kooli arengukavasid. Sellest tabelist (vt lisa 2) saab
teada, kui paljud koolid soovisid vdi soovivad midagi saavutada. Peale seda hakati nende
marksBnade abil kisimusi koostama. Kuid varsti ilmnes, et paljud marksénad on seotud
opikeskkonnaga. Nii otsustatigi teha kiisimused Gpikeskkonna kohta. Koostati kolm kisimust
(vt lisa 3). Kusimuste koostamisel arvestati uurimistdo tegija esimese v@imalusega olla
tulevikus koolijuht. 13 aastane periood arvutati véalja jargmise valemina: tldhariduskoolis

Oppimise aeg + Ulikoolis dppimise aeg + tbokogemuse saamise aastad.

Peale kiisimuste koostamist loodi fail, kuhu kirjutati intervjueerija ehk selle uurimistéd autori
tutvustus (vt lisa 4), millisel teemal uurimistodd tehakse ja miks seda tehakse. Veel kirjutati
sellele failile Gpikeskkonna mdoiste, mis saadi po6hikooli- ja gimnaasiumiseadusest, ning

kisimused.

Sellele jargnes intervjueeritavate otsimine. Otsustati, et Uiks direktor kellega tehakse intervjuu
on oma Kaapa Podhikooli direktor Rait Laatsit. Teise direktori valikut soovitas uurimistoo
juhendaja ja see oli seotud Ettevétliku kooli haridusfestivaliga. Nimelt selle festivali paevajuht
oli Urmo Reitav, kes oli hiljuti saanud Paide Riigigimnaasiumi juhiks ning hakanud looma uut

kooli. Nii otsustatigi intervjueerida ka teda.

Jargnes koolijuhtidega intervjueerimiseks aja kokku leppimine. Esimene intervjuu tehti Kaapa
Pdhikooli direktori Rait Laatsitiga. Intervjuu toimus Kaapa Pdhikoolis 17. oktoobril 2018.
Intervjuu kestis 43 minutit ja 56 sekundit. Teine intervjuu tehti Paide Riigigimnaasiumi
direktori Urmo Reitaviga. Intervjuu toimus Paide Muusika- ja Teatrimajas aset leidnud

Ettevotliku kooli haridusfestivalil 18. oktoobril 2018. Intervjuu kestis 12 minutit ja 16 sekundit.

Intervjuudel oli intervjueeritavatele antud leht, kus olid kirjas kisimused, uurimistto ja selle

autori tutvustus ja Opikeskkonna mdiste. Intervjueerimisel kisis intervjueerija kiisimuse ning
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intervjueeritav vastas sellele. Intervjuusid salvestati diktofoniga. Peale intervjuude tegemist
hakati neid Umber kirjutama. Seda tehti selleks, et hiliem oleks vdimalus vastuseid
kodeerida. Parast intervjuude Umberkirjutamist hakatigi kodeerima (vt lisa 5). Kodeerimine
toimus kolmes etapis. Esimeses etapis kodeeris uurimist6d autor, teises autori juhendaja,
kolmas etapp oli tihine kodeerimine. Uhisel kodeerimisel pani uurimisté6 autor kaks eelmist
kodeerimist kokku. Kodeerimist tehti selleks, et votta intervjuust vélja vajalikud osad

analiusimiseks.

Uurimistd6s on kasutatud direktorite nimesid keda intervjueeriti. Selleks, et neid nimesid siin
kasutada, on kisitud luba intervjuudes kisitletud direktorite kaest.
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4. TULEMUSED

Jargnevates alapeatiikkides esitatakse intervjuudel saadud tulemused. Peatikis 4.1. on
kirjas direktorite kokkuvdtlikud vastused kisimustele ja peatiikis 4.2. on kirjas intervjuude
kokkuvote.

4.1. Tulemuste esitamine

Tulemused on esitatud intervjuus esitatud kiisimuste p&hjal vastavalt kiisimuste jarjekorrale.

1) Kuidas v0iks teie arvates valja haha dpikeskkond 13. aasta parast?

Rait Laatsiti vastus. Opikeskkond sdltub mitmetest asjaoludest — kooli eesmark ja
Umbritsev keskkond. Naiteks, kuhu tahetakse kooliga jduda ja kuhu peavad &pilased jdudma
(nt loodus). Endale peab selgeks tegema eesmargi ning métlema, mille kaudu joéuda
I[6pptulemuseni. Sellist asja nimetatakse visiooniks. Peab ka mdtlema lahtepunktile ehk
alusele, millelt hiljem edasi minna. Lahtepunktiks vdib lugeda naiteks meie keele ja kultuuri
olemasolu. 13. aasta parast on klassikaline kool vaga paljuski muutunud. Puudub range
tunnijaotus ning dppija on valmis muutusteks kooli I6petamisel. Opetamise lahtealus on
tdenaoliselt muutumas. Opetaja ei pruugi olla enam klassi ees seisev inimene, kes jagab
Opilastele tarkust. Tulevikus on tarkuse jagamine Oppija ning dpetaja vahel vastastikune.
Naiteks, Opetaja annab juhendid vdi suunab &pilast ning pannakse t66le meeskonnad.
Opilane ja dpetaja on dpipartnerid. Kindlasti peab &pilane tuleviku koolis rohkem iseseisvalt
tootama. Iseseisvaks Oppimiseks peab algklassides panema aluse ©Opioskustele.
Algklassides v0iks olla tlddpetuse pdhimdte ning pohikooli Il astmes kursuste sisteem.
Tulevikus ei peaks dppeklass olema kindel ja range ruum. Klassiruumi v@ivad dpilased ja
Opetajad kujundada sellel hetkel, kui tund on algamas. Seda vdivad nad teha nii nagu 8igeks
peavad. Naiteks, eraldatakse laudu ja toole laiali, pannakse istmed ringikujuliselt vdi
jaotatakse need rihmiti laiali. Koolihoone peaks olema avatud ruum. See vdiks olla umbes
nii suur nagu Kaapa Pdhikooli Giks korrus ilma vaheseinteta. Avatud ruumis oleksid kandvad
postid, niSid, kuhu Uks voi teine seltskond saaks tdmbuda, ja helikindlad vaheseinad, mida
saab vahele tdmmata, et seltskondade jutt ei kostuks teineteiseni. Avatud ruumis oleks
vOimalik moodustada véaiksemaid ruume, nurgataguseid, poodiume ja amfiteatrit. Kui kool
paikneb maapiirkonnas voiks dpilasi voimalikult palju due suunata ja teha nendega Guesdpet.

Uks vBimalus taiesti uueks dpikeskkonnaks on dues Gppimine.
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Urmo Reitavi vastus. 13. aasta parast ei ole dpiruum ainult fidsilises keskkonnas. Suur osa
Oppetdost ei pruugi toimuda enam klassis. 13. aasta parast voivad need kohad olla laiali.
Naiteks, kodus toimub (ks osa Oppimisest, mingisugustes tookohtades ning praktilistes
kohtades. Erinevates kohtades dppimine vdib minna kokku &sja dpituga ja nendes kohtades
saab arvestada ka individuaalsusega. Koolis ei pea toimuma &ppimine. Oppimine vdib
toimuda trennis, huviringis, noortekogus, noorteiihenduses, vabatahtlikuna tegutsedes, kus
kdik on dppimise osa. Tulevikus voib see kuuluda dpikeskkonna juurde. Fldsilise keskkonna
ruumid vdivad muutuda avatumaks ehk suuremaks. Nendes ruumides saab teha
Uhistegevusi. Mingit ainet, teemat v8i projekti vbidakse 6ppida koos ilma vahet tegemata, mis
klassi dpilane keegi on. Oppijad on hésti erinevad. Leidub neid, kes tahavad koos 8ppida
ning leidub ka neid, kes tahaksid vaikselt ja rahulikult kuskil nokitseda. Seepéarast peab 13.
aasta parast koolimajas leiduma individuaalseid kohti, kus saab uksinda, kahekesi vO0i
kolmekesi olla ning teha midagi. Opikeskkond téhendab ka sotsiaalset keskkonda ehk
suhteid inimestega. Tulevikus vdiks olla avatus ja koost6d suurem ning sotsiaalne dpiruum
veel 6ppijasdbralikum ja indiviidikesksem. Opikeskkond on ka emotsionaalne keskkond, kus

Opilased 6pivad iseennast rohkem tundma.

Urmo Reitavi arvates on tdnane koolikeskkond liialt tudrukutekeskne ehk feminiinne. Eriti
pohikoolis on dpiprotsess liialt tidrukutele orienteeritud. Vaadates Opikute ja toovihikute
Ulesannete pustitusi, hairib see teda véaga. Opikeskkonna juurde kuulub ka intellektuaalsus.
Tanapaeval on koolis hasti (uurimisto6 autor tunnetas intervjuul selle sdna juures, et seda on
mdeldud nii positiivses kui ka negatiivses tahenduses) surutud peale teadmiste omandamine
ehk info hulga omandamine. Tulevikus on kindlasti rohkem infot kui tdna. See tahendab

seda, et tuleb osata teha valikuid info hulga ja selle vajalikkuse osas.

2) Millega soovitaksite minul arvestada tulevikus oma kooli loomisel dpikeskkonna osas?

Rait Laatsiti vastus. Koolid jagunevad omandivormi poolest erinevatesse rihmadesse.
Munitsipaalkool on kool, mille omanik on kohalik omavalitsus. Erakool on kool, mille
omanikeks vbi pidajateks on teatud inimesed. Kui teha oma kool naiteks erakool, siis tuleb
kindlasti lahtuda Eesti riigis kehtivatest seadustest. Nende seaduste piires on tegutsemine
vaba, kui tegevused jaavad seaduste piiresse. Kui sul on head métted ning sa tahad luua
erakooli, tuleb kbigepealt leida head rahastajad, sest tuleviku unistuste kooli jaoks on vaja
rahalist ressurssi. Kui sa raagid investoritele oma unistustest ja tdestad neile, et nende raha
paigutus on otstarbekas, asjalik ja tulevikuvaatega, vdid sa neid leida. Sellist 6pikeskkonna
loomist on vaja kindlasti rahastada. Ideed vdivad olla head, aga oluline on oskus ideedele
leida rakendus. Pead leidma ka pedagoogid ning neile hasti maksma, sest hea Gpetaja on
hinnas ja laheb rohkem hinda. Oluline on see, et sul oleksid Gpetajad, kellel on sinuga

samasugune nagemus. Opetaja vanus ei mangi selles rolli. Rolli méangib see, kas Gpetaja
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tuleb sinu ideedega kaasa ning kas teie ideed haakuvad. Opetaja peab olema
mottekaaslane, kellel on sinuga Ghesugune nagemus. Peab ka moétlema, kuhu see kool teha.

Rait Laatsiti arvates oleks sellist kooli kergem teha Tallinnas voi Tallinna tmbruses, sest seal
on rohkem inimesi, rohkem tootmist, rohkem nii rahalist kui ka inimressurssi. Opikeskkonna

juures peab lahtuma eesmargist, mis nditab, kuidas jduda I6pptulemuseni.

Urmo Reitavi vastus. Esimene asi, millega tuleb arvestada, on noored, kes tulevad sellel
ajal kooli. Sest me ei saa teha kooli, mis oli meie vdi sinu ajal. Me peame tegema kool
nendele noortele, kes tulevad sinna dppima. Peab arvestama nende noorte vajadustega.

Noori voiks kusitleda.

Kui Urmo Reitav Paides kooli 18i, vestles ja kohtus ta erineval moel noortega, et teada saada,
missuguses koolis tahab noor kaia. Tehnoloogia arenguga tuleb kindlasti arvestada. Vaib olla
on mingisuguses tegevuses tehisintellektiga programmeeritud asjad, v6ib olla on ka robotid.
Urmo Reitav siiski ei usu, et robotid vbtaksid 13. aasta parast 6petamise ule. Urmo Reitav
soovitaks arvestada t6enduspdhisusega ehk uuringutega. Vaadata, milliseid uuringuid on
tehtud, ja Oppida nendest. Naiteks, teadlaste uuringud, laiemad uuringud. Kindlasti vdiks

Oppida teiste kogemustest ning arvestada nendega.

3) Olen uurinud ka mitmete koolide arengukavasid ja nendest on tulnud vélja, et paljud koolid
tahavad muuta enda 6pikeskkonda paremaks. Kuidas kooli arengukava toetab 6 pikeskkonna

paremaks muutmist?

Rait Laatsiti vastus. Rait Laatsit soovitas vaadata Kaapa Pdhikooli arengukava ning
motelda selle peale, kas seal arengukavas on selliseid punkte. Kédpa Po6hikooli arengukavas
on need punktid (Kaapa P0&hikooli arengu pohisuunad — uurimist6d autori tdpsustus)
suhteliselt Uldiselt kirjutatud. Ka need momendid, mis puudutavad 06pikeskkonda. Need
momendid on teadlikult sdnastatud selleks, et saada arengukava po6hjal dpikeskkonda

arendada nii, nagu me Bigeks peame.

Urmo Reitavi vastus. Urmo Reitav Utles, et tema kui koolijuhi jaoks on kooli arengukava
hasti oluline. See on nagu tooplaan viie vBi kolme aasta perspektiivis. Selle planeerimisel
tuleb arvestada nende samade asjadega, millest oli juttu eelmise kiisimuse juures. Urmo
Reitavile on paris elus jaanud mulje, et arengukava on ks tihine dokument ning see on
kuskil kodulehel lleval ja kdik peavad seal kirjas olevaid asju tegema. Arengukava on nagu
generaalplaan, mille jargi koolis toimetatakse. Arengukava juurde kéib ka analtisimine ja
selle baasil millegi uue loomine. Kui arengukavas on mingi asi kirjas, siis see ei tdhenda
seda, et seda ei tohi muuta. Arengukava on praktiline dokument, mida peab ja tohib muuta.
See tuleb igal aastal lle vaadata ning peab mdtlema, kas need eesmargid kdnetavad ja
vajavad muutmist. V8ib olla on kolme vdi viie aasta jooksul toimunud muutused, millega saab

muuta suunda teise kohta. Arengukava ei ole kivisse raiutud dokument, mis seisab kuskil
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moned aastad. Seda tuleb kogu aeg lle vaadata. Uks teema, mida arengukava tehes
jalgida, on Opikeskkond. Tuleb luua keskkond ja tingimused Opilastele selleks, et nad
areneksid ja liiguksid edasi. Sinna kuuluvad ka Opetajad ja Oppekava ning kogu selline
toetajaskond, kes on kooliga seotud. Urmo Reitavi jaoks on Opikeskkonna teema hasti

oluline.

4.2. Kokkuvote esitatud tulemustest

Intervjuudest ilmnes, et dpikeskonnal on mitu vormi, mis on esitatud ka Opikeskkonna
peatikis. Rait Laatsit vaitis, et Opikeskkond sGltub kooli eesmargist ja Umbritsevast
keskkonnast. Urmo Reitav (tles, et 13 aasta parast ei toimu suur osa dppimisest fllsilises
keskkonnas. Oppimiskohad vdivad olla igal pool. Seda mdtet on nimetatud ka fiiiisilise
Opikeskkonna ruumipaigutuse peattkis. Mdlemad direktorid arvasid, et tulevikus voiksid
muutuda flUsilise keskkonna ruumid avatumaks. Samuti arvasid direktorid, et 13 aasta
parast on klassikaline kool vaga palju muutunud. Rait Laatsit Utles, et 13 aasta parast peab
Opilane rohkem iseseisvalt td6tama ning sellele iseseisvale td6tamisele peab aluse panema
algklassides. Iseseisva tootamise mdte on esitatud ka ,lseseisvat motlemist arendavad
eeldused vaimses dpikeskkonnas” peatikis. Rait Laatsit raékis ka sellest, et kui kool paikneb
maapiirkonnas, siis tuleks dpilasi vdimalikult palju due suunata. Urmo Reitavi arvates peaks
13 aasta parast leiduma koolimajas ka individuaalseid kohti, kus saab Uksinda vdi kahekesi
Oppida. Urmo Reitav raéakis, et dpikeskkond on sotsiaalne keskkond, mis tdhendab suhteid
inimestega. Seda on nimetatud ka sotsiaalse dpikeskkonna peattkis. Veel on 6pikeskkond
emotsionaalne keskkond, kus Opilased Opivad iseennast rohkem tundma, ning
intellektuaalne keskkond. Neid kahte keskkonda kinnitavad teoorias emotsionaalse
Opikeskkonna ja intellektuaalse Gpikeskkonna peatiikid. Urmo Reitavi arvates on tulevikus
veel rohkem infot kui tdna ning see tahendab seda, et tuleb osata teha valikuid info hulga ja

selle vajalikkuse osas.

Rait Laatsit radkis rohkem sellest, mida teha, kui luua oma kool. Veel Utles ta ka, et enda
kooli tuleb leida Gpetajad, kellel on direktoriga Uhesugune ndgemus. Urmo Reitav Utles, et
esimene teema, millega tuleks oma kooli loomisel arvestada on noored, kes tulevad sellel
ajal kooli. Noori peab kusitlema. Seda tegi Urmo Reitav ise ka siis, kui ta hakkas Paides
riigikooli lles ehitama. Veel tuleks arvestada tehnoloogia arenguga, tdenduspdhisuse ehk

uuringutega ning kindlasti vbiks 6ppida teiste kogemustest ning dpitut arvestada.

Rait Laatsiti arvates on Kaapa Pdohikooli arengukavas &pikeskkonda puudutavad punktid
suhteliselt Gldiselt sdnastatud. Need punktid on teadlikult sGnastatud selleks, et arendada
arengukava pohjal dpikeskkonda nii nagu bigeks peetakse. Urmo Reitav Utles, et tema kui

koolijuhi jaoks on kooli arengukava véga oluline. See on nagu to6plaan viie vdi kolme aasta
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perspektiivis. Urmo Reitavile on jddnud mulje, et arengukava peetakse uheks tihiseks
dokumendiks, kuid tema hinnangul peaks arengukava rohkem vaartustama. Arengukava on
nagu generaalplaan, mille jargi koolis toimetatakse. Arengukava on praktiline dokument,
mida peab muutma. See tuleb igal aastal lile vaadata, selle kdigus peab mdtlema kas need
eesmargid kdnetavad ja vajavad muutmist. VOib olla on kolme vbi viie aasta jooksul
toimunud muutused, millega saab suunda muuta. Uks teema, mida arengukava tehes
jalgida, on dpikeskkond. Sellega luuakse keskkond ja tingimused opilastele selleks, et nad

areneksid ja liiguksid edasi.
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KOKKUVOTE

Uurimistd6 on tehtud teemal Gppijasdbralik dpikeskkond dldhariduskoolis. T66 teema valiti
isiklikust huvist koolis toimuva vastu, sest tulevikus on autoril soov luua oma kool. Uurimist66
eesmark oli leida vastus kisimusele, milline on Oppijastbralik keskkond 13 aasta parast
dldhariduskoolis.

Uurimist66 koosneb neljast osast. Uurimistdd esimene ja teine osa on teooria, milles
kasitletakse jargnevaid teemasid: Opikeskkonna vdimalused, ©Opikeskkond, fuusiline
opikeskkond, emotsionaalne dpikeskkond, vaimne dpikeskkond, intellektuaalne Gpikeskkond
ning sotsiaalne dpikeskkond. Uurimistdd kolmandas osas on kirjeldatud t66 metoodilist poolt.

Neljandas osas esitatakse tulemused.

Uurimist66 eesmargi saavutamiseks tehti uuring. Uuringu kaigus tehti intervjuu, kus kasutati
ettevalmistatud avatud vastustega kisimusi. Intervjueeriti kahte koolijuhti. Intervjuudest tuli
valja, et Opikeskonnal on mitu vormi. Mdlemad direktorid arvasid, et 13 aasta parast on
klassikaline kool vaga palju muutunud. 13 aasta parast peaks koolimajas leiduma ka
individuaaloppe kohti, kus saab Uksinda v6i kahekesi 8ppida. Mdlemad direktorid arvasid, et
tulevikus vdiksid muutuda flitsilise keskkonna ruumid avatumaks. Intervjuudes anti soovitusi,
kuidas oma kooli luua ning Oeldi, et enda kooli tuleb leida Opetajad, kellel on juhiga
Uhesugune nagemus. Oma kooli loomisel tuleks arvestada noorte, tehnoloogia arengu,
tdenduspdhisuse ehk uuringutega ning kindlasti vBiks Oppida teiste kogemustest ja nendega
arvestada. Intervjuudes raagiti ka arengukavast. Uteldi, et arengukava on nagu téoplaan viie
vOi kolme aasta perspektiivis. Arengukava on nagu generaalplaan, mille jargi koolis
toimetada. Arengukava on praktiline dokument, mida saab ja peab vajadusel muuta. Uks

teema, mida arengukava tehes jalgitakse, on 6pikeskkond.

Uurimistto tegija peab enda tegevust uurimistéds heaks. Natuke hirmutavateks kohtadeks
uurimistdo juures pidas autor intervjuude tegemist, sest enne intervjuusid tekkis arevustunne.
Kdige raskem oli intervjuude Umber kirjutamine, kuna neid pidi helisalvestilt hoolikalt
kuulama, et kdik oleks tapne ning see vbttis paris palju aega. Veel oli raske teooriaosas
lauseid sdnastada nii, et need oleksid 6eldud oma sbnadega. Uurimistdd autori arvates ol
uurimismetoodika hea, sest selle pdhjal sai tehtud kdik vajalikud tegevused ning metoodika

pohjal oli hea uurimistt6d teha.

Seda uurimist6od on vbimalik jatkata, naiteks teemal dpilase 6ppimine dpikeskkonnas.
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LISAD
Lisa 1. Tobkeskkonna selgitus

Tookeskkonnas toimivad fldsikalised, keemilised, bioloogilised, flsioloogilised ja
psthholoogilised tegurid ei tohi ohustada t6dtaja ega muu tookeskkonnas viibiva isiku elu
ega tervist. Téokeskkonna keemiliste ohutegurite ja fllsikaliste ohutegurite parameetrid ei
tohi Uletada piirnorme. Piirnorm on ohuteguri parameetri ajaihikus mdddetud keskmine
vaartus, mis 8-tunnise td6pdeva ja 40-tunnise toonadala jooksul tdotajale mojudes ei
pohjusta tervisekahjustust. Tookeskkonna ohutegurite piirnormid ja ohutegurite parameetrite
modtmise korra joustab Eesti Vabariigi Valitsus. Kui dnnetuse v0i haigestumise ohust ei ole
vbimalik hoiduda vdi kui td6keskkonna ohuteguri parameetrit ei ole vdimalik viia vastavusse
joustatud piirnormiga tehnilisi  Uhiskaitsevahendeid vdi tookorralduslikke abindusid
kasutades, annab tddandja tottajale isikukaitsevahendid. (T66tervishoiu ja tédohutuse
seadus 1999)
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Lisa 2. Koolide arengukavade saavutamise eesmargid

Tabelis on igal tulbal oma number, mis vastab teatud koolile. Koolide nimed on kirjas tabeli

kdige viimases reas. Iga kooli numbri all on arvud Uks ja null. See tdhendab, et kui

arendussuundade tulbas olevatest marksGnadest on mingi sbna mainitud teatud kool

arengukavas, siis on selle kooli tulbas number Gks. Kui arengukavas ei ole midagi mainitud

marksdna kohta, siis on selle kooli tulbas number null.

Tulbas nimega Kokku (arendussuundade arv) on igas reas kirjas arv, mis néditab mitme kooli

arengukavas on mingit arendussuunda mainitud. Reas nimega Kokku (planeeritud suundade

arv koolis) on kirjas arvud, mis naitavad mitut arendussuunda on mingi kooli arengukavas

mainitud.

Tabel 1. Koolide arengukavade saavutamise eesmargid
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Lisa 3. Intervjuude kiisimused

1. Kuidas voiks teie arvates valja ndha dpikeskkond 13 aasta parast?
2. Millega soovitaksite minul arvestada tulevikus oma kooli loomisel dpikeskkonna osas?
3. Olen uurinud ka mitmete koolide arengukavasid ja nendest on tulnud vilja, et paljud koolid tahavad muuta enda

opikeskkonda paremaks. Kuidas kooli arengukava toetab opikeskkonna paremaks muutmist?
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Lisa 4. Uurimistd0 autori tutvustus intervjueeritavatele

Mina olen Kddpa Pdhikooli 8. klassi &pilane Romer Raamat ja teen enda loovtddd teemal ,Tuleviku kool — &pikeskkond”,
Uurin seda teemat, sest minu unistuseks on tulevikus luua enda kool ja soovin sellega seoses saada endale praktilisi
soovitusi. Selle teemaga seoses olen uurinud koolide arengukavasid, mis |Gppevad juba 2023. aastal. Minu kooli
avamise voimalus on aastal 2031.

Opikeskkond - &pilasele loodud eakohane, turvaline, positiivselt mdjuv ja arendav keskkond, mis toetab tema Gpihuvi ja
Opioskuste, eneserefleksiooni ja kriitilise motlemisvoime, teadmiste ja tahteliste omaduste arengut, loovat enesevaljendust ning
sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi kujunemist. httos://www.riigiteataja.ee/akt/131122015015?leiaKehtiv (15.10.2018)
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Lisa 5. Kodeerimise naidis

Romer Raamat: ,Eee olen uurinud ka mitmete koolide arengukavasid ja nendest on tulnud vilja, et paljud koolid
tahavad muuta enda 6pikeskkonda paremaks. Kuidas kooli arengukava toetab opikeskkonna paremaks muutmist?”
Urmo Reitav: ,Mhmh. Minu kui koolijuhi jaoks on kooli arengukava hasti oluline dokument. See on nagu tééplaan
pohimétteliselt viie voi kolme aasta perspektiivis ja kui seda nagu planeerida, siis seda, siis siin samamoodi tuleb, nende
samade asjadega, mis ma enne Utlesin tuleb arvestada tegelikult ehk tihtipeale on see péris elus on ndndaviisi, et see
arengukava on nagu ks mottetu, tiihine dokument. No siuke mulje on minule jadanud. Kuskil kodulehel on dleval. Seda
peab tegema, siis koik teevad seda. Mina (tlen, et see peab olema hasti oluline dokument. See on nagu, see ongi nagu
generaalplaan sul, mille jargi sa toimetad tegelikult seal koolis ehk analiitsid, prefrekteerid eks ju ja lood midagi uut
selle baasil. Et see on hasti tahtis dokument minu jaoks, et seda ei tasuks kill kuskil viaga kergekaeliselt &ra, vaid pariselt
ka et see on, see on nagu noh pdhidokument minu jaoks no lisaks Sppekavale loomulikult. Aga need kaks asja ongi kus
sa kus sa nagu vaatadki pikemas perspektiivis, et kuhu me laheme, kas nagu selline siht on silme ees, kuhu suunas
laheme, selle jargi teemegi eks ju. Aga see ei tdhenda seda, et kui vahepeal midagi muutub, aga meil on arengukavas
tiks asi, jutt kirjas eks ju, et me ei tohi teha. Muidugi tohib muuta asju. Selles méttes, et see on selline praktiline
dokument ka mida mida peabki muutma, iga aasta lle vaadata, kas lldse kdnetab, kas lldse on vaja seda teha. Jarsku
on hoopis selle kolme viie aasta jooksul mingid muud muutused toimunud, siis teed suuna hoopis teise kohta. Noh, et
see ei ole nagu kivisse raiutud dokument, mis aeg ajalt mulle tundub on tehtud. Palju on vaeva nahtud sellega ja siis see
nagu seisab kuskil kolm neli aastat, et ei. Koguaeg tuleb seda vaadata. Noh samamoodi kui sa arengukava teed, siis
fldsiline voi laiemalt Opikeskkond on iiks teema, mida sa jalgid eks ju. Et millise keskkonna sa lood, millised tingimused
me Opilastele loome tegelikult selleks, et nad areneksid ja liiguksid edasi nii 6elda sealt. Seal on siis Opetajad seal hulgas
oppekava. Noh kogu selline, kogu selline toetajaskond véi voi huvigrupid eks ju, kes kooliga seotud on. Minu jaoks on
hasti oluline see. Kohe tulen sinuga. (Utleb seda tihele inimesele) No vot. Minu métted need sulle”

Romer Raamat: , Aitah!”

Arengukava/tééplaan pikemas perspektiivis - Minu kui koolijuhi jaoks on kooli arengukava hésti oluline dokument. See
on nagu todplaan pohimdotteliselt viie voi kolme aasta perspektiivis ja kui seda nagu planeerida, siis seda, siis siin
samamoodi tuleb, nende samade asjadega, mis ma enne (tlesin tuleb arvestada. See on nagu, see ongi nagu
generaalplaan sul, mille jargi sa toimetad tegelikult seal koolis ehk analtitsid, prefrekteerid eks ju ja lood midagi uut
selle baasil. Aga need kaks asja ongi kus sa kus sa nagu vaatadki pikemas perspektiivis, et kuhu me laheme, kas nagu
selline siht on silme ees, kuhu suunas ldheme, selle jargi teemegi eks ju.

Tuhine dokument (mulje) - tihtipeale on see paris elus on néndaviisi, et see arengukava on nagu (ks mdttetu, tiihine
dokument. No siuke mulje on minule jadnud. Kuskil kodulehel on iileval. Seda peab tegema, siis koik teevad seda.
Praktiline dokument, mida peab muutma - Aga see ei tihenda seda, et kui vahepeal midagi muutub, aga meil on
arengukavas Uks asi, jutt kirjas eks ju, et me ei tohi teha. Muidugi tohib muuta asju. Selles mottes, et see on selline
praktiline dokument ka mida mida peabki muutma, iga aasta lile vaadata, kas lildse kdnetab, kas lldse on vaja seda
teha. Jarsku on hoopis selle kolme viie aasta jooksul mingid muud muutused toimunud, siis teed suuna hoopis teise
kohta. Noh, et see ei ole nagu kivisse raiutud dokument, mis aeg ajalt mulle tundub on tehtud. Palju on vaeva nahtud
sellega ja siis see nagu seisab kuskil kolm neli aastat, et ei. Koguaeg tuleb seda vaadata.

Arengukava/keskkond - kui sa arengukava teed, siis fiilisiline voi laiemalt dpikeskkond on iiks teema, mida sa jilgid eks
ju. Et millise keskkonna sa lood, millised tingimused me Gpilastele loome tegelikult selleks, et nad areneksid ja liiguksid
edasi nii 0elda sealt. Seal on siis Opetajad seal hulgas 6ppekava. Noh kogu selline, kogu selline toetajaskond v6i voi

huvigrupid eks ju, kes kooliga seotud on. Minu jaoks on hésti oluline see.
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